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Resumo |

O presente artigo apresenta um estudo sobre a educagao
indigena desenvolvido a partitr da compreensao das
legislacOes federais e do estado do Tocantins, e também das
leis e normativas elaboradas por comissoes indigenistas e
6rgaos em defesa de uma politica indigena. A reflexao deste
texto sobre a educacao indigena considera essas dimensoes
definidoras de metas e estratégias para agdo e execugao de
programas (quais? De que natureza?) bem como de
diretrizes curriculares que devem ser respeitadas no
desenvolvimento de atividades educacionais destinadas as
comunidades indigenas. Como consequéncia, diante da
construcao desse cenario e dos dados destacados por meio
do levantamento de documentos e do relato dos professores
da escola indigena Wakome€kwa, evidencia-se uma
desconexao com as leis, curriculos e escola. Destacamos que
ha imposi¢ao de politicas publicas, que se atritam na pratica
pedagogica dos professores da escola Wakomekwa. Nao ha
dialogo, como esta previsto em lei, tendo em vista a
realidade da escola visitada. De um lado, existe uma politica
indigenista, praticada pela sociedade nacional, com visao
colonizadora, e de outro, a politica indigena, desenvolvida
pelos povos indigenas. E nesse contexto, evidenciamos a
necessidade de desenvolver pesquisas levando em
consideracao os conceitos de cultura, interculturalidade,
pluralismo, entre outros termos que estio associados a
garantia de preservacdo da identidade cultural e tradicional
dos povos indigenas.

Palavras-chave: Arte e educagio indigena; Estado do
Tocantins; Legislacdao; Xerentes.



Introducao

Compreender as especificidades de uma escola indigena requer
uma investigacdo cuidadosa sobre os registros legais que tratam das
politicas publicas educacionais para os povos indigenas e uma visita ao
campo para conhecer a realidade vivida pelas comunidades. Significa
remeter-se a historia politica cultural elaborada para os indigenas bem
como entender a politica cultural deles. Para Bourdieu (1989, p. 105),
“A pesquisa dessa historia fornece os instrumentos de uma verdadeira

tomada de consciéncia, ou melhor, de um verdadeiro autodominio”.

Muitas propostas educativas vém sendo elaboradas e discutidas
com o intuito de proporcionar a comunidade indigena autonomia, a
partir do acesso a conhecimentos considerados comuns, indispensaveis
e desejaveis para sua coexisténcia na sociedade (LUCIANO, 2006).
Contudo, os caminhos galgados e avangos ndo tém sido faceis. Por isso,
conhecer essas propostas, metas, estratégias para a¢do e execugdo de
programas, e também as diretrizes curriculares para o ensino numa
escola indigena, permite a compreensdo de que elas precisam ser
respeitadas, no que tange ao desenvolvimento de atividades

educacionais destinadas as comunidades indigenas.

Este artigo apresenta os postulados legais da educacgao indigena
a partir dos documentos oficiais da Educacdo, desde a inclusdo no
sistema educacional previsto na Constituicdo Federal de 1988 até a
atualidade, contextualizando sua implantagdo, conceitos, bem como a
ampliacdo do ensino no ambito da educa¢do indigena. Ele também
permite a reflexdo sobre esses documentos, com as leis e normativas
elaboradas por comissdes indigenistas e 6rgdos em defesa de uma
politica indigena, a fim de verificar se ha convergéncia entre eles para o
desenvolvimento do ensino em uma escola indigena, considerando
conceitos de cultura, interculturalidade e pluralismo, para a garantia da

preservacdo da identidade cultural e tradicional desses povos.
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O contexto da educacao indigena: lutas e conquistas a
partir da legislacao federativa brasileira

Os povos indigenas fizeram e fazem parte da histéria do Brasil,
que foi e é marcada por lutas, escraviddo, doengas, etnocidios e outros
males. Essas experiéncias contribuiram para o enfraquecimento de suas
marcas identitarias e de sua dindmica de vida tradicional e fomentaram
a criacdo de uma visdo preconceituosa em relacdo aos modos proprios
de viverem. Eles eram considerados povos incapazes, preguicosos e
transitorios. Desde o inicio da colonizacdo do Brasil, o intuito de
oferecer uma educacdo aos povos indigenas servia apenas para
catequiza-los. Zoia (2006, p. 3) destaca que “[..] Neste contexto, coube
aos padres jesuitas o papel de realizar a catequizacdo dos indios e
promover a educagdo escolar em geral, tendo como objetivo principal a
alfabetizacdo e a transformacdo do indio brasileiro num cidadao

portugués”.

O intuito era fazer com que os indigenas atendessem aos
interesses da metrépole portuguesa, tornando-os civilizados com o
objetivo de domestica-los para que deixassem de ser selvagens e
passassem a ser a forca de trabalho na época. Xerente (2017, p. 18)

afirma que:

A chegada dos portugueses causou muito impacto
para os indigenas, que até hoje estdo vivendo esse
impacto em muitas areas. Ao longo da histéria, os
portugueses exterminaram fisicamente, socialmente,
cosmologicamente os indigenas, e muitas linguas
desapareceram. Mesmo assim, os povos indigenas
resistiram aos sofrimentos e outras coisas como:
decretos, doencas, territérios tomados deles,
missionarios e tantas outras a¢des que quase 0S
fizeram perder os costumes, as culturas e também
seus direitos.
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E isso perdurou por um tempo, mesmo ap6s a Independéncia do
Brasil. Os membros de instituicdes religiosas eram os protagonistas

dessa tarefa.

Apos esses periodos, a partir do Ato Institucional de 1834, as
assembleias das provincias receberam a incumbéncia pela continuidade
da catequizacdo dos indigenas, agrupando-os em estabelecimentos
coloniais, de modo que se apropriassem de suas terras (ZOIA, 2006). Os
movimentos indigenas de luta pelos seus direitos e interesses marcam o
inicio de um longo processo de superagdo da repressao e da opressao,
movimentos que anseiam pela reafirmacdo das identidades étnicas e
pela reconstrucdo dos seus projetos socioculturais por meio da
valorizacdo das culturas tradicionais. Esses movimentos ndo trouxeram
beneficios aos povos indigenas; pelo contrario, fortaleceram agdes de

desapropriacao e exterminio dos povos.

No século passado, na década de 70, os grupos indigenas
buscaram se fortalecer almejando seus direitos e deveres pela
demarcagdo e apropriacao territorial. A repercussdo positiva provocou
mudangas, inclusive em relacdo a educacao especifica, intercultural e
bilingue que ocorreu na década de 80, marcada pela Constituicdo
Federal de 1988. De acordo com Luciano (2006), gragas as conquistas
dos seus direitos na Constituicdo, hoje os povos indigenas sao
protagonistas, com direitos e deveres de cidaddos brasileiros e

planetarios.

A Constituicdo Federal de 1998, no art. 210, destaca os valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais, assegurando as
comunidades indigenas a utilizagdo da linguagem materna e processos
proprios de aprendizagem no ensino fundamental. Além disso, no art.
215, designa ao Estado a responsabilidade de proteger as manifestagdes
das culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e de outros grupos
participantes do processo civilizatério nacional. E no art. 231, o
documento garante o reconhecimento aos indigenas quanto a “sua

organizagdo social, costumes, linguas, crencas e tradicdes, e os direitos
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originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam, competindo a
Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”

(BRASIL, 1998).

Em seus incisos, ha a garantia das terras por usos permanentes,
com posse estavel, de modo que possam utiliza-las para as atividades
produtivas e preservacdo dos recursos ambientais, usufruindo das

riquezas da natureza nelas existentes.

Em seguida, no Decreto de 4 de fevereiro de 1991, a Casa Civil
sanciona as secretarias dos estados e municipios, em conformidade com
o Ministério da Educagdo — MEC —, a responsabilidade por coordenar
as acoOes referentes a educagdo indigena, antes a cargo da Fundagdo
Nacional do Indio — Funai (BRASIL, 1991a). Posteriormente a esse
documento, no mesmo ano em abril, os Ministérios do Estado, da Justica
e da Educagdo garantem, por meio da Portaria Interministerial n 559
de 1991, que as propostas educativas previstas até entdo seriam de fato
asseguradas e cumpridas por lei, de modo que amenizassem a
prevaléncia da aculturacdo e destruicdo das etnias indigenas, como
consequéncia dos processos histéricos vividos até entdo (BRASIL,

1991b).

Essas acOes preveem uma educacdo escolar basica de qualidade,
laica e distinta, com acesso ao conhecimento e dominio dos cédigos da
sociedade nacional. Propdem a criacao de Nucleos de educacao indigena
em nivel estadual, com a participagdo de representantes das
comunidades locais para uma atua¢do conjunta, além de garantir a
inclusdo de agbes para a educagdo indigena no Plano Nacional de

Educacao.

Dando seguimento a esse percurso legal, em 1993 sdo publicadas
as primeiras Diretrizes para a Politica Nacional de Educacdo Escolar
Indigena. Estas asseguram acdes a serem executadas pelo Estado e seus
6rgdos. O documento trabalha com o principio de que “A educacao

escolar indigena deve ser intercultural e bilingue, especifica e
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diferenciada” (MEC, 1994, p. 10), com a participa¢do ativa dos grupos
indigenas inclusive nas definicdes das atividades e atribuicbes, por

meio de didlogo e compromisso.

O documento relata que a escola indigena:

[..] parte do sistema de educa¢do de cada povo, no
qual, ao mesmo tempo que se assegura e fortalece a
tradicdo e o modo de ser indigena, fornecem-se os
elementos para uma relagdo positiva com outras
sociedades, a qual pressupoe por parte das sociedades
indigenas o pleno dominio da sua realidade: a
compreensdo do processo histérico em que estdo
envolvidas, a percepcdo critica dos valores e
contravalores da sociedade envolvente, e a pratica da
autodeterminacdo (MEC, 1994, p. 12).

Em outros termos, deve ser uma escola que estabeleca um
didlogo permanente com a sociedade nacional e que atenda suas
especificidades locais. A partir dai, surgem as normas e diretrizes para
uma definicdo de estrutura curricular destinada a esses publicos
especificos, tendo em vista sua natureza sociocultural e o movimento
historico com adequagdes de contetido e de metodologia (MEC, 1994).
Os curriculos devem ter uma base comum, considerando cada sistema
de ensino e os estabelecimentos escolares, atendendo as caracteristicas

locais, da cultura, da economia e dos educandos.

Tais discussdes avancam com a nova publicacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) em 1996, que estabelece
normas para o sistema educacional brasileiro desde a educagao infantil
até o ensino superior. Quanto a educacdo indigena, reforca no art. 32, §
39, o ensino fundamental com o uso da lingua materna e processos
préprios de aprendizagem. E adiante, nos artigos 78 e 79, é descrita a
necessidade de uma oferta de educagdo escolar bilingue e intercultural,
com atividades que promovam a recupera¢do das memadrias histéricas e
a reafirmac¢do da etnia por meio de programas de ensino e pesquisa

(BRASIL, 2013a).

bento



Em 1998, com o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNE/Indigena), é iniciada uma discussdo sobre a
necessidade de um curriculo que se aproxime da realidade de seus
povos, buscando fortalecer o previsto e estabelecido na LDB quanto ao
respeito aos processos préprios de aprendizagem. No documento, esta
escrito que a sua finalidade é “contribuir para diminuir a distancia entre
o discurso legal e as a¢des efetivamente postas em praticas nas salas de

aula das escolas indigenas” (MEC, 1998, p. 11).

Isso significa que é preciso que de fato se construa um curriculo
baseado nas demandas reais dos povos indigenas, diferente dos que ja
foram impostos a eles até entdo. Uma vez que as leis existem, a
dificuldade se encontra na implantacdo e operacionalizagdo das
propostas apresentadas. O RCNE/Indigena (MEC, 1998, p. 12) destaca

que:

Para que o tratamento dado pelas politicas publicas a
questdo da educacdo escolar esteja em consondncia
com o que as comunidades indigenas, de fato, querem
e necessitam, é preciso que os sistemas educacionais
estaduais e municipais considerem a grande
diversidade cultural e étnica dos povos indigenas no
Brasil e revejam seus instrumentos juridicos e
burocraticos, uma vez que tais instrumentos foram
instituidos para uma sociedade que sempre se
representou como homogénea.

E necessario um reconhecimento das particularidades locais que
possibilite a elaboragdo de acdes adequadas a cada povo e coesas com
as suas realidades. Para isso, é imprescindivel o envolvimento dos
professores das escolas indigenas, juntamente com seus alunos. Talvez
isso se aproximasse do que se considera como proposta intercultural e
bilingue, especifica, diferenciada e de qualidade, conforme previsto nos

documentos oficiais descritos anteriormente.

Nesse sentido, o RCNE/Indigena de 1998 é um avan¢o nos
dispositivos legais para a educacdo indigena por provocar reflexdes que

apresentam diferengas entre a educacdo nao indigena e a indigena,
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além de apontar os principios necessarios para a elaboracdo de um
curriculo considerando cada area de estudo, pensando inclusive sobre a

formacao de educadores para tal publico.

Posterior a isso, foi aprovado o Parecer 14/99 do Conselho
Nacional de Educagdo, de 14 de setembro de 1999 (BRASIL, 1999a), a
Resolug¢do Nacional de Educagdo, de 10 de novembro de 1999 (BRASIL,
1999b) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Escolar
Indigena, que determinam a estrutura e funcionamento da escola
indigena a partir de propostas de acdes concretas para tal educacao,
almejando a valorizacdo integral das culturas dos povos indigenas,

primando pela conservagao da diversidade étnica.

Anos depois, houve a elaboracdo e aprovagao do Plano Nacional
de Educagdo (PNE) — Lei 10.172 de 9 de janeiro de 2001 — que
delibera sobre as diretrizes para a gestao e financiamento da educacgao
bem como as diretrizes e metas para formacdo e valorizacdo dos
profissionais da educac¢do por meio de elaboragdo de planos estaduais e

municipais direcionados a todos os niveis e modalidades de ensino.

No que se refere a educagdo indigena, a PNE prevé uma
formacao inicial e continuada aos professores indigenas, de modo que
possam posteriormente atuar na sua comunidade. O PNE busca, em dez
anos: ofertar programas educacionais as comunidades indigenas,
equivalentes as quatro primeiras séries do ensino fundamental,
respeitando os modos de vida dos povos; ampliar a oferta a séries
seguintes; e legalizar o funcionamento das escolas indigenas ja
existentes, assegurando autonomia a elas, com estrutura fisica e

equipamentos adequados, entre outros (BRASIL, 2001).

Ainda sobre os documentos legais que amparam em seus artigos
a educacdo indigena, tem-se os Referenciais para a Formacdo de
Professores Indigenas. Estes tratam dos critérios que devem nortear as

instituicdes de ensino quanto a criacao e implementacao de programas
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cuja finalidade principal é a formacao intercultural de qualidade para os

professores indigenas do Brasil.

Nos ultimos anos, a implantacdo de escolas em terras
indigenas deixou de ser uma imposicdo da sociedade
nacional e tornou-se uma reivindicagdo indigena a fim
de se construirem novas formas de relacionamento
com os demais segmentos da sociedade brasileira.
Essa reivindicacdo ndo se traduz por qualquer tipo de
escola, mas por um projeto definido de acesso a
determinados conhecimentos acumulados pela
humanidade e de valorizacdo, pesquisa, registro e
sistematizacdo de praticas e saberes tradicionais. Para
tal, o envolvimento da comunidade e o uso das linguas
indigenas e do portugués, de metodologias adequadas
aos processos proprios de ensino e aprendizagem, de
calendarios diferenciados e de materiais didaticos
especificos constituem elementos essenciais a uma
nova pratica escolar (BRASIL, 2002).

Desse modo, desenvolver a¢cdes que possibilitem a formacao de
professores indigenas tornou-se uma situacdo sine qua non para se
alcangar o que se determina desde a Constituicdo de 1988. Esse é um
desafio que se torna possivel com a participagdo ativa dos professores e
gestores indigenas presentes nas praticas escolares cotidianas. Para
isso, é preciso que o sistema estadual de educagdo crie programas
especificos que atendam as necessidades particulares de cada etnia,
regularizando inclusive a situagcdo profissional dos professores

indigenas ap6s sua formacao.

Além desses, ha destaque para o Decreto n? 6.861, de 27 de maio
de 2009, que dispde sobre a Educacdo Escolar Indigena quanto a
organizacdo em territorios etnoeducacionais, observando a sua
territorialidade, de modo que se respeite o fluxo das atividades
econOmicas, sociais, culturais e religiosas e as especificidades de cada
comunidade, independentemente do ano civil. As escolas indigenas,
para serem implantadas, deverdo atender a uma iniciativa ou
reivindicacdo da comunidade local ou, apés anuéncia, respeitar suas

formas de representacao (BRASIL, 2009a).
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Isso quer dizer que as comunidades indigenas precisam ser
envolvidas, além da Fundacio Nacional do Indio — Funai —, em érgios,
comissdes e conselhos competentes, de acordo com um plano de agao
especifico para cada realidade, assegurando as instancias de
participacdo dos povos indigenas acesso as informagdes sobre a
execucdo e resultados das agdes previstas nos planos. Além disso, a
produgdo de material didatico e paradidatico para as escolas indigenas,
mesmo com o apoio do MEC, deve apresentar conteudos relacionados
aos conhecimentos dos povos indigenas envolvidos, levando em
consideracdo a sua tradi¢do oral, e publicando-os em versdes bilingues,
multilingues ou em linguas indigenas, incluindo as varia¢des dialetais
da lingua portuguesa, conforme a necessidade das comunidades
atendidas. E todas as atividades criadas e/ou implementadas precisam
ser acompanhadas pelo MEC, que deve respeitar a autonomia da
comunidade bem como manter as responsabilidades e competéncias

dos entes federativos (BRASIL, 2009a).

Em sequéncia, tem-se as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica aprovadas em 2010, que discorrem sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na Educacao
Basica, tratando sobre o curriculo e Projeto Politico-Pedagégico (PPP),

programas e projetos educacionais.

O texto diz que:

Os sistemas de ensino deverdo, também, assegurar as
escolas indigenas estrutura adequada as necessidades
dos estudantes e das especificidades pedagégicas da
educacdo diferenciada, garantindo laboratérios,
bibliotecas, espagos para atividades esportivas e
artistico-culturais, assim como equipamentos que
garantam a oferta de uma educacdo escolar de
qualidade sociocultural (BRASIL, 2013b, p. 384).

Logo, para que a oferta do ensino ocorra de acordo com o
previsto na legislacdo educacional brasileira e com as especificidades

locais, é necessaria uma estrutura fisica adequada, com equipamentos e
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materiais didatico-pedagégicos proéprios, garantindo e ampliando
projetos de formacdo de professores. Além disso, o PPP deve ser
elaborado coletivamente e, de maneira autonoma, estar relacionado
com os modos de vida do grupo étnico, atendendo aos principios da
interculturalidade, bilinguismo e multilinguismo, bem como as
especificidades locais de organizacdo comunitdria e territorial. Os
saberes, a oralidade e a histéria do povo devem ser preservados,
assegurando o protagonismo da etnia na constituicdo das propostas de
educacdo escolar. Os curriculos devem ser construidos de acordo com
essas especificidades e demandas legais, bem como ao descrito e

previsto no PPP, ou seja:

No que tange as escolas indigenas, os curriculos, em
uma perspectiva intercultural, devem ser construidos
considerando-se os valores e interesses etnopoliticos
das comunidades indigenas em relacdo aos seus
projetos de sociedade e de escola, definidos nos
Projetos Politico-Pedagégicos. Para sua construcao, ha
que se considerar ainda as condi¢des de escolarizagdo
dos estudantes indigenas em cada etapa e modalidade
de ensino; as condigdes de trabalho do professor; os
espagos e tempos da escola e de outras institui¢cdes
educativas da comunidade e fora dela, tais como
museus, memoriais da cultura, casas de -cultura,
centros culturais, centros ou casas de linguas,
laboratoérios de ciéncias, informatica (BRASIL, 2013b,
p. 394).

Os curriculos, ao serem elaborados, precisam assegurar as
flexibilidades na organizacdo dos tempos e espagos, atendendo ao
apontado na Base Nacional Comum quanto a parte diversificada. O
calendario das escolas indigenas deve ser revisto para atender as
atividades produtivas e socioculturais das comunidades indigenas, que
sdo diferentes de um povo para outro. Para atender a essas demandas,
como a outras aqui destacadas, é imprescindivel uma gestao
democratica, participativa e diferenciada, com membros da comunidade
indigena, e com projetos de formagdo inicial e continuada, como ja

referido anteriormente.
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Dentre a relagdio dos documentos e legislagdbes que
regulamentam a Educa¢do Escolar Indigena, ha ainda entre eles a
Resolugdo n? 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil. O documento descreve
os critérios a serem observados quanto a organizacdo das propostas
pedagogicas e a oferta da educacgao infantil. No que se refere as criangas
indigenas, o documento da autonomia aos povos indigenas na escolha
dos modos de educacgao das criancas de suas comunidades que tenham
idade entre zero e 5 anos. Ele também assegura principalmente a
manutenc¢do da identidade étnica e da lingua materna como elementos

de constituicdo das criangas (BRASIL, 2010).

Vale ainda destacar o Plano Nacional de Educa¢do (PNE) —
Gestao 2014-2024 —, aprovado pela Lei n? 13.005, de 25 de junho de
2014, que rege o planejamento nacional da educacdo, orientando a
execucdo das politicas publicas. Ele abrange 10 diretrizes, com 20
metas e 254 estratégias, um dos maiores desafios das politicas publicas

educacionais a serem cumpridos nos préximos dez anos.

O PNE reconhece a questao da educac¢do indigena como uma das
necessidades a serem atendidas. Destaca em suas metas e estratégias: a
oferta da educagdo infantil, fomentando o atendimento as populagdes
do campo e as comunidades indigenas e quilombolas, a partir do
“redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta, limitando a
nucleagdo de escolas e o deslocamento de criangas, de forma a atender
as especificidades dessas comunidades, a partir de consulta prévia e
informada” (BRASIL, 2014, p. 50); quanto ao ensino fundamental,
incitar a oferta nas proéprias comunidades; e promover a oferta do
ensino médio interligado a educacdo profissional. Prevé a implantacao
de recursos multifuncionais bem como a promog¢do da formacao
continuada de professores para atendimento educacional especializado

nas escolas indigenas.
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Outro fator de destaque vem descrito na meta 5, que se refere a
alfabetizagdo de todas as criangas, no maximo, até o final do terceiro

ano do ensino fundamental, estabelecendo a seguinte estratégia:

5.5. apoiar a alfabetizacdo de criangas do campo,
indigenas, quilombolas e de populagdes itinerantes,
com a produc¢do de materiais didaticos especificos, e
desenvolver instrumentos de acompanhamento que
considerem o uso da lingua materna pelas
comunidades indigenas e a identidade cultural das
comunidades quilombolas; (BRASIL, 2014, p. 59).

Além disso, o documento prevé a oferta de educagdo em tempo
integral, considerando as caracteristicas locais. Como estratégias da
meta 7, que se refere ao incentivo a qualidade da educagdo basica em
todos os niveis e modalidades, com avanc¢o nos fluxos escolares e da
aprendizagem, possibilitando o alcance da média nacional para o Indice

de Desenvolvimento da Educagao Basica (Ideb), dispoe:

7.26. consolidar a educagdo escolar no campo de
populagdes tradicionais, de populagdes itinerantes e
de comunidades indigenas e quilombolas, respeitando
a articulacdo entre os ambientes escolares e
comunitarios e garantindo: o desenvolvimento
sustentavel e preservacao da identidade cultural; a
participacdo da comunidade na definicdo do modelo
de organizacdo pedagégica e de gestido das
instituicdes, consideradas as praticas socioculturais e
as formas particulares de organizacdo do tempo; a
oferta bilingue na educacdo infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental, em lingua materna das
comunidades indigenas e em lingua portuguesa; a
reestruturacdo e a aquisicdo de equipamentos; a
oferta de programa para a formacdo inicial e
continuada de profissionais da educacdo; e o
atendimento em educacdo especial;

7.27. desenvolver curriculos e propostas pedagogicas
especificas para educac¢do escolar para as escolas do
campo e para as comunidades indigenas e
quilombolas, incluindo os contetdos culturais
correspondentes as respectivas comunidades e
considerando o fortalecimento das praticas
socioculturais e da lingua materna de cada
comunidade indigena, produzindo e disponibilizando

bento



materiais didaticos especificos, inclusive para os(as)
alunos(as) com deficiéncia; (BRASIL, 2014, p. 65-66).

Ademais, evidencia a necessidade da oferta de matriculas de
educacdo de jovens e adultos, para ensino fundamental e médio,
conectada a educagdo profissional, por meio de cursos planejados, e
ampliacdo do ensino médio gratuito acoplado a formacao profissional. O
ensino superior também esta previsto, de modo a ampliar as politicas
publicas e de assisténcia estudantil aos estudantes de instituicoes
publicas, apoiando-os para a formac¢do académica, inclusive em nivel de
pos-graduacdo lato sensu e stricto sensu, por meio de agdes que
reduzam as desigualdades quanto ao acesso das populagdes do campo e
das comunidades indigenas e quilombolas. Considera como prioridade
e meta a formacao de professores que atuem na educagao basica, por
meio de curso de licenciatura com programas especificos aos
professores das comunidades indigenas, além de indicar a
implementacdo de planos de carreira aos profissionais da educagao,
com provimentos de cargos efetivos para as escolas dessas

comunidades.

Além disso, vale mencionar que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), na sua segunda versao, publicada em abril de 2016,
ao discorrer sobre seus principios e direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, abordou as modalidades da educagdo basica,
referenciando a Educac¢do Escolar Indigena, assegurando o previsto na

Constituicdo Federal de 1988. Especifica que:

A BNCC, para garantir a educacdo escolar com
qualidade social e pertinéncia pedagégica, cultural,
linguistica, ambiental e territorial, respeitando as
l6gicas, saberes e perspectivas dos povos indigenas,
deve possibilitar curriculos flexiveis e construidos a
partir dos valores e interesses etnopoliticos das
comunidades indigenas em relagdo aos seus projetos
de sociedade e de escola, ancorados em materiais
didaticos especificos, escritos na lingua portuguesa e
nas linguas indigenas (MEC, 2016, p. 37).
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E a versdao atual da BNCC, que esta tramitando no Congresso
Nacional, ao descrever o pacto interfederativo, divulga a propagacao de
uma educagao com equidade e igualdade de oportunidade de acesso e
permanéncia ao ensino aos grupos minoritarios, como os indigenas,

com o intuito de reverter a situacdo de exclusao histérica (MEC, 2017).

Educacdao Indigena no Estado do Tocantins: legislacao
estadual

No que se refere ao estado do Tocantins, existe a Lei n? 2.977, de
8 de julho de 2015, que aprova o Plano Estadual de Educa¢do do
Tocantins — PEE/TO (2015-2025). O objetivo é estar em conformidade
com o previsto na Lei 13.005, de 25 de junho de 2014, em relacao ao
Plano Nacional de Educagdo, atendendo as exigéncias no tocante as
obrigacdes do estado em parceria com o municipio e desenvolvendo as
diretrizes, metas e estratégias previstas no documento, como: assegurar
a equidade educacional e a diversidade cultural nas comunidades
indigenas; no caso da educacdo infantil, promover, em parceria com o
6rgdo federativo e municipal, o atendimento as comunidades indigenas,
em seus locais, atendendo as particularidades, apds consulta aos povos
indigenas, incluindo a educacdo especial; para isso, possibilitar a
producdo de material didatico especifico e instrumentos de cunho
pedagogico, mantendo a identidade cultural e a lingua materna das

comunidades indigenas (PEE/TO, 2015).

Dentre outros aspectos, prevé: a reformulacdo do referencial
curricular do ensino fundamental, em regime de colaborag¢do com os
municipios, contemplando a realidade das comunidades indigenas,
assegurada a perspectiva inclusiva; a oferta do ensino fundamental, em
especial dos anos iniciais, com equipamentos tecnolégicos e estratégias
pedagdégicas, para adequacdao dos calendarios letivos respeitando as
atividades sdcio-histéricas/socioculturais e produtivas das populacoes

do campo, comunidades indigenas e quilombolas; revisar a proposta
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curricular e implantar o referencial curricular do ensino médio
direcionados aos povos indigenas numa perspectiva de educacao
integral humanizada; criar programas que favorecam a essa
comunidade a continuidade dos estudos, além de oferta de educacgao de
tempo integral com estrutura curricular prépria; oferecer educacido de
jovens e adultos atrelada a educagdo profissional (PEE/TO, 2015).

-

E estratégia assegurar alimentacdo escolar para os alunos, em
regime de colaboracdo com a Unido, a equiparacdo per capita do
Programa Nacional de Alimenta¢do Escolar — PNAE —, atendendo e
respeitando o valor per capita dos alunos indigenas, garantindo o

repasse em tempo habil (PEE/TO, 2015).

Para aqueles professores que atuam nas escolas das
comunidades indigenas, deve-se construir alojamentos, garantir a
implantagdo e a expansdo da estrutura fisica da escola, com qualidade,
de salas de recursos multifuncionais, nas comunidades indigenas. Na

meta 13, de modo especial, encontra-se a necessidade de:

Universalizar, até o terceiro ano deste PEE/TO, em
regime de colaboragdo com a Unido e os Municipios, a
oferta de educacdo escolar indigena diferenciada,
bilingue, intercultural e comunitaria, em todas as
etapas e modalidades da educacdo basica, em
conformidade com as caracteristicas e especificidades
de cada povo indigena (PEE/TO, 2015, p. 27).

Desse modo, é importante possibilitar a criagdo de programas de
producdo de material didatico e o desenvolvimento de curriculos e
programas especificos, a partir de atividades desenvolvidas por uma
equipe conteudista no ambito da Secretaria do Estado da Educa¢do —
Seduc (TO) —, em parceria com diretorias regionais de educacao,
instituicdes de ensino superior e unidades escolares, assegurando a
definicdo e elaboragdo de conteudo especifico para cada povo, com a
finalidade de fortalecer a lingua materna e as praticas soécio-

histoéricas/socioculturais (PEE/TO, 2015).
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Ademais, prevé a formacao inicial e continuada aos profissionais
que atuam nas escolas indigenas, a nivel de graduacao e pds-graduacao
lato sensu e stricto sensu, priorizando os profissionais remanescentes
dessas comunidades, com ampla divulgacdo, em regime de colaboracgao

com a Unido e os municipios.

Além disso, também tem por objetivo:

[..] implantar, no primeiro ano de vigéncia do
PEE/TO, politica estadual para definicdo de cargos
exclusivos em atendimento as demandas da educagdo
profissional, em tempo integral, especial, rural,
indigena, quilombola, em prisées e Unidades
Socioeducativas, com a finalidade de garantir, no
quadro de servidores, profissionais para atuar nestas
especificidades (PEE/TO, 2015, p. 47).

’

O que se observa é que, em termos de planejamento, o previsto
na legislacao federativa é contemplado em nivel estadual na descrigdo
das agOes a serem executadas no plano estadual de educacdo, conforme
descrito anteriormente, priorizando os aspectos relacionados apenas a

educacdo indigena.

Tem-se ainda a Resolugdo n2 160, de 19 de dezembro de 2016,
que aprova as estruturas curriculares da rede estadual de ensino, em
que contempla a oferta de ensino na comunidade indigena, que trata do:
ensino fundamental — anos iniciais e finais —, ensino médio, curso
médio basico, Educacao de Jovens e Adultos — EJA —, que esta em
vigéncia desde 2017. Nesse documento, hd a descricio de cada
estrutura de acordo com as fases, especificando as areas de
conhecimento, com seus respectivos componentes curriculares, e a
carga horaria semanal, anual e total, com a definicdo de nimero total de
aulas para cada série. Quanto aos saberes indigenas previstos como
componente curricular, hd uma observagdo destacando que este deve
ser ofertado contextualizado com os valores, crencas e costumes de

cada etnia. Em relagdo ao ensino religioso, o foco deve ser a Cultura
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Religiosa Indigena, bem como a musica deve estar relacionada ao

componente curricular de Historia e saberes indigenas (SEDUC, 2016).

Mota (2015) apresenta relatos jornalisticos, discussdes que vém
ocorrendo no estado quanto as Politicas Publicas para a educagdo
indigena. Segundo informacdes expressas na rede social, por meio da
Seduc, ha oferta de programas de magistério indigena para formacao de
professores que atuam nas escolas indigenas e que sdo indigenas. Eles
utilizam a lingua materna de modo oral e escrito, como também a lingua
portuguesa. Mais de 200 professores ja foram contemplados com esse
programa. Existem ainda outras parcerias com instituices de nivel
superior como a Universidade Federal do Tocantins — UFT —, com a
participacdo de educadores, sendo ofertado pela Universidade Federal
de Goids um curso de licenciatura intercultural. Nesse curso, ja se
formaram, em média, 47 professores indigenas, além dos que estdo em

processo de formagao.

Diante de todo esse levantamento documental que rege a
educacdo indigena, sua criacao e implementacdes nos ambitos federal,
estadual e municipal, temos que nos ater as normas e estatutos regidos
pelos representantes dos povos indigenas por meio de seus érgaos e
comissdes, que desde sempre lutam pela igualdade de direitos, foco do

préximo tépico de discussao.

Reflexdes sobre a educagao indigena: leis e normativas
elaboradas por comissOes indigenistas e Orgaos em
defesa de uma politica indigena

Em 1910, foi criado o Servico de Protecdo ao Indio — SPI —, que
estava vinculado a administracao publica federal. Esse foi o primeiro
passo para o desenvolvimento e execucdo de uma politica indigenista
oficial. Tinha como objetivo assegurar a prote¢do dos indigenas e criar
estratégias para a ocupacdo territorial dos povos no Brasil. Em seguida,

criou-se a Funai por meio da Lei n? 5.371 de 05/12/1967, como
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substituta do SPI. Segundo informagdes na pagina oficial da Funai, ela
foi idealizada para desenvolver o papel de integrar os povos indigenas
de modo harmonioso na sociedade nacional, uma vez que “considerava-
se que essas sociedades precisavam ‘evoluir’ rapidamente, até serem
integradas, o que é considerado na pratica como uma negacao da
riqueza da diversidade cultural”. E mais tarde, com a publicacdo da Lei
n° 6.001 de 19/12/1973, que ficou conhecida como Estatuto do Indio,
foi possivel formalizar os procedimentos a serem seguidos pela Funai
para resguardar e assessorar as populagdes indigenas, até mesmo em
relacdo a definicdo de suas terras e ao procedimento de regularizagdo

fundiaria.

Mais tarde, esse estatuto sofreu alteragdes, atendendo ao
dispositivo da Constituicdo Federal de 1988, referendado como um
novo marco conceitual, suprindo o modelo politico regularizado a partir
de elementos de tutela e de assistencialismo. Foi nesse momento que se
buscou um novo modelo de politica nas perspectivas da pluralidade
étnica como direito. Assim, a lei estabeleceu relagdes protetoras e
promotoras de direitos entre o Estado e as comunidades indigenas

brasileiras (FUNAIL [2013]).

Com o Decreto n® 7.056/2009 em 2009, a Funai reformulou suas
acoes de atuacdo, reestruturando o 6rgao. E desde entdo, tem tido muita
representatividade na sociedade nacional com grandes desafios, como o
desenvolvimento de propostas que possam demarcar a atuacdo do
governo federal no que tange a politica indigenista no Brasil (FUNAI,

[2013]).

O Decreto Presidencial 5.501, de 19 de abril de 2004, que
promulga a Conven¢do n® 169, da Organizacdo Internacional do
Trabalho — OIT — sobre os Povos Indigenas e Tribais, é também um
documento decorrente de varias lutas dos povos indigenas por

condig¢des de igualdade, que iniciou desde a criagdo das OIT em 1919.
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As convencbes desenvolvidas pela OIT foram um marco na
histéria desses povos que lutavam por uma emancipag¢do social quanto
aos direitos da terra e de suas condi¢des de trabalho, satide e educacao.
Até o momento, eles eram reféns da colonizacao, e representavam a

forga de trabalho (OIT, 2011).

Com as convengdes, houve o fortalecimento de todos os escritos
legais sobre os povos indigenas em relagdo a politica geral, sobre terra,
contrato e condi¢gdes de emprego, industrias rurais, seguridade social e
saude, educacao e meios de comunicacdo, contatos e cooperacdo por
meio de fronteiras e de administracdo. O documento zela pelo gozo
pleno dos direitos humanos e liberdades fundamentais sem dificuldade
e discriminagdo, atualmente reconhecidos e protegidos quanto aos
valores e praticas culturais, sociais, religiosas e espirituais dos povos
indigenas. Eles devem ser consultados diante de qualquer mudanga ou
implementacdo de uma medida legislativa ou administrativa que

poderao afeta-los.

Quanto a educacao, fica previsto o direito de igualdade de acesso
a todos os niveis de ensino, em condi¢cdes de igualdade com a
comunidade nacional, atendendo as particularidades e histéria dos
povos indigenas. O governo devera assumir a responsabilidade de criar
instituicdes e sistemas de educa¢do para atender a esse publico. Além
da preservacdo da lingua materna, os indigenas deverdo ter
oportunidade para dominarem a lingua nacional ou oficial do pais de

origem (OIT, 2011).

Em 2009, a Comissao Nacional de Politica Indigenista apresenta
uma nova versdo do Estatuto dos Povos Indigenas que regulamenta as
situagdes juridicas de maneira mais clara, de suas comunidades e de
seus povos quanto a protecdo e ao respeito a organizacdo social,
costumes, linguas, crencas e tradi¢des, bem como os direitos de terras
que ocupam e todos os seus bens (BRASIL, 2009b). E no que se refere a
educacdo escolar indigena, o estatuto destaca a implementacao do

ensino por meio do sistema nacional de educagdo destinado aos povos
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indigenas, determinado nos termos da lei, assegurando principios
igualmente apontados anteriormente nos outros documentos. Reafirma
a colaboracao e responsabilidade da Unido, estados e municipios
quanto a oferta, custeio e manuten¢do dos projetos educacionais em
todos os niveis e modalidades, inclusive de p6s-graduacao, atendendo
as necessidades de formacgdo intercultural. Essas acdes devem ser
coordenadas por um Conselho Nacional de Educagao Escolar Indigena.
Além disso, especifica que um dos objetivos para os programas de
educacdo escolar indigena é a responsabilidade de “[..] Desenvolver
curriculos, programas e processos de avaliagio de aprendizagem e
materiais pedagoégicos e calendarios escolares diferenciados e

adequados as diversas comunidades indigenas” (BRASIL, 2009b, p. 46).

Diante desses aparatos legais tanto estabelecidos pelas
entidades federativas, estaduais e municipais, quanto pelos outros
6rgdos como a Funai e comissdes cujos membros sdo representantes
das comunidades indigenas do Brasil, percebe-se uma descentralizacao
de agdes que visam garantir legalmente um bem comum: politicas de

promocgado e protecdo aos direitos dos povos indigenas.

A voz dos indigenas quanto a politica educacional no
estado do Tocantins: um caso especifico

Segundo Xerente (2017), mesmo com tantos projetos e
programas de protecdo aos indigenas, pouco mudou. Os indigenas ainda
continuam lutando por seus direitos em relacdo a educagdo, saude,
entre outros, que precisam ser reconhecidos pelo poder publico, de
modo que tenham acesso ao previsto em lei e que, a partir dai, possam
ter esperanc¢a de um futuro melhor para seus povos.

A educacao indigena tem crescido muito nos ultimos
anos, porque os povos indigenas tiveram unido para
conseguir politicas publicas voltadas aos indigenas no
sentido de reivindicar seus direitos como saude,
moradia, demarcacdes e melhorias na educacao.

Queremos que alunos indigenas possam sair das
escolas indigenas preparados para o mundo dos ndo

bento

23-52, dezembro 2018



indigenas, para estudar, para trabalhar e conviver
com eles com o mesmo direito, sem diminuir uns aos
outros, porque entendemos que somos todos iguais
(XERENTE, 2017, p. 20).

Em outros termos, ha propostas de um sistema de educac¢do que
amplie o didlogo entre a sociedade nacional e os povos indigenas,
porém, ainda sdo muitas barreiras enfrentadas por eles, como: “[...] os
povos indigenas precisam preservar suas praticas para ndo perderem
mais direitos do que jA perderam, sendo que aprender e falar em

portugués ndo tem sido uma tarefa facil” (XERENTE, 2017, p. 20).

Pelos relatos de alguns professores da escola indigena
Wakdmekwa localizada na Aldeia Riozinho Kakumhu — Povo Xerentel
—, no Estado do Tocantins/TO, em uma visita técnica de alunos e
professores da Universidade Federal do Tocantins, percebemos que os
obstaculos em relacdo ao ensino para a comunidade indigena vao bem
além das questdes estruturais e materiais da escola. A escola oferta o
ensino indigena do 12 ao 52 ano do ensino fundamental, 62 ao 92 ano,
segunda fase, com turmas multisseriadas, e EJA, 22 e 32 segmentos,

noturno (ensino médio), com turmas multisseriadas.

Para os professores, existe uma dificuldade em lidar com os dois
conhecimentos (principalmente em fun¢do do uso da lingua). A lei
nacional diz que as criancas devem ser alfabetizadas na lingua materna
e que, do 52 ao 92 ano, o ensino deve acontecer por meio das duas
linguas. Porém, a escola tem comecado a introduzir a segunda lingua,
desde o 22 ano e com tradugdo, justamente por ndo existir livro didatico
na lingua indigena. Os poucos materiais didaticos que possuem sdo
todos em portugués, e os professores precisam ministrar aulas na
lingua materna para preservar a cultura. Eles ndo tém materiais
escritos, s6 na memdria. E tem dificuldades de produzir (escrever em

Akwé e em portugués) o que estda na memdria. Existe urgéncia de

1 Povos da lingua Akwé, da familia Akwé, do tronco Macro-Jé, que estdo
localizadas na regido da cidade de Tocantinia, Estado do Tocantins.
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material didatico na lingua materna e, para isso, eles precisam de
contribuicdo para escrever, principalmente, os materiais para

alfabetizacao.

Também ha problemas com o planejamento (questdes
pedagégicas e metodolégicas). Segundo os professores, ndo sabem
planejar uma aula adequadamente, nao sabem como avaliar o processo
de aprendizagem do aluno, e por isso tém dificuldades em fazer o
replanejamento do que estdo desenvolvendo em sala de aula.
Necessitam de formacdo sobre o uso de metodologias em sala de aula.

Nao tém projeto politico pedagdgico. Precisam construir.

Destacaram ainda que os indices de reprovacdo de alunos
indigenas que frequentam escolas nao indigenas sdo extremamente
altos. Para um dos professores dessa escola, a educagdo escolar Akwé é
complexa, porque lidam com dois conhecimentos, com duas culturas. E
para aprender, é preciso praticar. E isso gera um impacto. Eles tém
conhecimento cultural, como as dangas, a pintura, o artesanato, as
crengas e, por outro lado, tém a cultura nao indigena que é a escrita, e as
leis que eles devem saber. E esse processo precisa de tempo, porque

necessita de conhecimento.

Os povos indigenas desejam um sistema de educagdo que
valorize os dois conhecimentos. E isso, na escola, estd em construgao.
Precisam planejar essa escola a partir dessa perspectiva. O foco dos
jovens sdo os estudos, e isso faz com eles ndo conhegam muito sobre os
remédios tradicionais; consequentemente, esquecem aspectos culturais

deles, pois se preocupam mais com a cultura dos brancos.

Em uma das falas dos professores, ouvimos: “precisamos
revitalizar pelo menos a cultura, se ndo conseguirmos resgatar. E o
caminho é a escola”. Segundo eles, se continuarem do jeito que estao,

vao passar para outro lugar que nao pertence a eles.

Consideracoes Finais
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No decorrer do texto, houve a apresentacdo da educagdo
indigena em algumas dimensdes: politicas publicas definidas em nivel
federal e estadual, com definicdes de metas e estratégias para acao e
execucdo de programas; diretrizes curriculares que devem ser
respeitadas ao desenvolver atividades educacionais destinadas as
comunidades indigenas; politicas desenvolvidas por comissdes
indigenistas e 6rgaos em defesa dos povos indigenas como a Funai; e a
comunidade indigena com escola indigena. Em outros termos, nessa
configuragdo existem as leis, as matrizes curriculares e as

comunidades/escolas.

Diante dos dados destacados aqui por meio do levantamento
documental e relato dos professores da escola indigena Wakdmekwa
registrados em diario de bordo da pesquisadora, ficou evidente uma
desconexdo com as leis, curriculos e escola. HA uma imposicao de
politicas publicas, que se atritam na pratica pedagdgica dos professores
da escola Wakdmeékwa. Nao existe didlogo como previsto em lei,
considerando a realidade da escola aqui mencionada, até porque ha
uma diferenca cultural nas pessoas que estabelecem essas politicas, que
é resultado de uma relacdo dialética histérica da diferenciacao
cumulativa (BOURDIEU, 1989). De um lado, a politica indigenista,
praticada pela sociedade nacional, com visdo colonizadora; e do outro

lado, a politica indigena, desenvolvida pelos povos indigenas.

A prépria necessidade dos indigenas de se apropriar de outra
lingua surge de uma visdo colonizadora, citada inicialmente, para
atender aos interesses de uma sociedade dominante. Nesse caso, o uso
da lingua portuguesa serve apenas para manter contato com os
indigenas em suas relagbes com a sociedade nacional numa
configuragdo em que ha um processo de exclusao. O interesse é manter
o dominio do branco sobre o saber indigena, quando este entra no

mundo letrado da sociedade nacional.

Esse fator tem contribuido para a extingdo de muitas linguas

indigenas, que ja foram extintas em aproximadamente 85% desde a
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chegada dos europeus ao Brasil. Isso nos leva a pensar que as politicas
publicas de protecdo e garantia dos direitos indigenas vém sendo
construidas ao longo da histéria para continuar atendendo aos

interesses da sociedade nacional.

Isso provoca reflexdes que precisam ir além de leituras dos
escritos sobre o assunto. E preciso de fato mergulhar nesse contexto,
levando em consideracdo as dimensdes aqui destacadas, a partir dos
conceitos de cultura, interculturalidade, pluralismo, entre outros
termos que estdo associados a garantia de preservacao da identidade
cultural e tradicional dos povos indigenas. E se pensarmos sobre isso,
de quem ¢é essa cultura que as politicas e poderes publicos tém tanto
interesse em manter viva? De fato, de quem estao falando? De quem é a
autonomia que tanto almejam: das comunidades indigenas ou dos

colonizadores da sociedade nacional?

A cultura ndo pode ser categorizada em uma matriz curricular ou
disciplinar. Isso ndo garante sua manutencdo. Ela precisa fazer parte
dela mesma. E para isso, os indigenas precisam ser ouvidos, envolvidos
numa relacdo dialégica em que possam de fato participar e aprender,
estabelecendo conexdes reais entre as politicas deles e as politicas do
Estado, com ag¢des de inclusdo, a partir das experiéncias histéricas e
contemporaneas, em que a diversidade esteja ligada diretamente ao

multiculturalismo (GALLOIS, 2016).

A cultura caracteriza o modo de vida de uma comunidade, com
suas diferentes linguagens, manifestacdes e significados. Esta
relacionada a um “sistema de significagdes ligados a representagido

simboélica das condi¢des de existéncia”. (COELHO, 1997, p. 103).

A etnia pode ser a mesma, mas as comunidades sdo diferentes, as
escolas sdo diferentes. E a padronizacio ndo se adequa as
especificidades locais. Os projetos e politicas formatadas com
estruturas curriculares disciplinar ou multidisciplinar, também

formatadas e enquadradas, ndo valorizam os saberes indigenas. Nao se
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pode limitar os conhecimentos dos ancidos em apenas memorias
escritas. O contexto das comunidades, das aldeias, é tdo importante

quanto o contexto das escolas consideradas neste texto.
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Abstract |

The current paper presents a study on Indigenous Education developed
from the understanding of the federal legislations and of the State of
Tocantins, as well as the laws and regulations elaborated by indigenous
commissions and bodies in defense of an indigenous policy. The
reflection of this text on Indigenous Education considers the following
dimensions to define goals and strategies for the action and execution
of programs (Which? What kind?) as well as the curricular guidelines
that must be respected when developing educational activities for
indigenous communities. Consequently, in view of the construction of
this scenario and of the data highlighted through the collection of
documents and the reports from the teachers of the WAKOMEKWA
indigenous school, a disconnection with the laws, curricula and school
is-evident. We emphasize the imposition of public policies that clash in
the pedagogical practice of the teachers of the WAKOMEKWA
School. There is no dialogue as provided by law, given the reality of the
school visited. On the one hand, there is an indigenous policy,
practiced by the national society, with a colonizing vision and on the
other, the indigenous politics, developed by the indigenous peoples. In
addition, in this context, we highlight the need to develop research
taking into consideration concepts about culture, interculturality,
pluralism, among other terms that are associated with the guarantee of
the conservation of the cultural and traditional identity of indigenous
peoples.

Keywords: Indigenous Arts and Education. State of Tocantins.
Legislation. Xerentes.



